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Stirje univerzitetni profesorji s po-
drocja pedagogike in didaktike, ki sami
izhajajo iz razli¢nih kulturnih ozadij, so
za zgled vzeli pluralno druzbo v Zdruze-
nih drzavah Amerike in v tej knjigi poka-
zali, kako bi lahko razumeli in delovali v
Solskem sistemu kulturno prepletenih
razredov. Poleg osebnih izkuSenj vsake-
ga od njih in poleg teoreti¢nega ozadja,
ki ga imajo kot strokovnjaki na Solskem
podrocju, postavijo Ze v izhodis¢e po-
trebo po duhovnosti, ki omogoca holi-
sti¢ni pristop, da bi bila razli¢nost kultur
bogastvo za celoten razred in ne le te-
Zava, s katero se morajo spopadati uci-
telji. Strinjajo se, da je treba biti kriti-
cen, in se ne odrekajo tako imenovani
kriti¢ni pedagogiki, vendar hkrati zatr-
jujejo, da je u¢enec vec kakor le politic-
no bitje. Njegova kulturna identiteta je
v prvi vrsti eksistencialno dejstvo, ki ga
je treba sprejeti in negovati v celostni
razseznosti, to pa vkljucuje tako tele-
sno, psiholosko in kognitivno kakor tudi
etni¢no in duhovno razseznost (x). Uce-
nec ni zgolj pasivni receptor podatkov,
ki jih v Soli trpamo v njegovo glavo, am-
pak je kompleksno bitje in bolj ko bomo
to njegovo kompleksnost prezirali, bolj
se bo oddaljeval od ucitelja. Ucitelj prav
zaradi te ozke kognitivne usmeritve ne
bo mogel opravljati svoje osnovne na-
loge: poucevati. Ce ho¢emo uéenca in-
tegrirati v u¢ni proces, moramo delova-
ti v stirih koncentri¢nih krogih. Najprej
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je treba potesiti temeljne psiholoske
potrebe, kakor so samoaktualizacija, sa-
movrednotenje in motivacija. Drugi
krog potreb je interpersonalni krog, v
katerem je treba delovati glede odno-
sov z uliteljem in glede odnosov s so-
Solci. Tretji krog je ekstrapersonalni
krog, ki vklju€uje ucencevo razumeva-
nje vloge v druzbi in v kulturi, katere
¢lan je. Zadnji, Cetrti krog potreb je
transpersonalni krog, ki vkljuéuje razse-
Znosti duhovnosti, kakor so smiselnost,
zavzetost in perspektivnost.

V prvem poglavju predstavijo od je-
zika odvisne razlike med kulturami. Ce-
prav vzamejo za izhodisce pet skupnih
karakteristik vseh kultur, se zavedajo, da
se kulture organizirajo ob razli¢nih vre-
dnotah. Nastejejo pet skupnih osre-
dnjih tezis¢, ki pa so hkrati podrocja, na
katerih nastanejo kulturne razlike (3).
Prva skupna os je, kako je razdeljena
moc v skupnosti: lahko je bolj enakovre-
dno razprsena ali pa v rokah pescice.
Druga skupna os je razmerje do novega,
ki vdira v kulturo: lahko so do tega od-
prti ali pa tuje zavracajo. Tretja skupna
os se dotika poudarkov na kolektivu ali
na posamezniku. Cetrta skupna os je v
odnosu do prevlade moskih ali Zzenskih
elementov. Zadnja, peta karakteristika
je orientirana v prihodnost: so pri¢ako-
vanja posamezne kulture dolgorocna ali
kratkoro€na. Ze pogled na matere, kako
predstavijo igracko svojemu otroku, so
raziskave pokazale razlike v kulturah.
Ameriske matere, na primer, uporabijo
dvakrat ve¢ materialnih opisov predme-
tov kakor japonske, japonske pa upora-
bijo dvakrat vec socialno obarvanih poj-
mov pri igranju s svojim otrokom. Pri
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temeljnih znacilnosti velikih kultur je
treba upostevati se subkulturne razlike
in se zavedati, da posameznik kljub vse-
mu ohranja neko dolo¢eno samostoj-
nost. Pri Solskem delu je treba vedno
paziti, da ne prezremo kulturnih razlik
in hkrati ne delamo klisejev, ki jih neho-
te prenasamo na posamezne ucence.
Pri jeziku nista pomembna le razume-
vanje in drugacna interpretacija, ki ju
kulturno ozadje pozna za isti pojem,
ampak tudi sposStovanje do posamezni-
kove identitete. Navedene so raziskave,
kako je v razredih ucencey, ki jim je bila
anglescina drugi jezik, s tem ko so udi-
telji zaceli spostovati in uporabljati ne-
katere segmente iz njihovih maternih
jezik, porasla uspesnost tudi pri sami
anglescini in pri celotnem pouku. V knji-
gi dajejo avtorji tudi navodila uditeljem,
kako naj ohranjajo dvojezi¢nost, s tem
da ne hromijo kvalitetnega izrazanja
svojih uéencev v predpisanem angle-
Skem jeziku.

Drugo poglavje prinasa prikaz kon-
kretnega pogleda v razmisljanje posa-
meznih uéencev pri pouku zgodovine s
temo o predsedniku Lincolnu. Opisana
sta notranji monolog in interpretacija
posameznih ucencev ucitelji¢inega za-
Cetka pouka in zapleta, ko predstavi
uéno snov. Najprej je predstavljena
uspesna belopolta dijakinja in njen od-
nos do dogajanja v razredu. Nato je na
vrsti belopolti dijak iz barakarskega na-
selja, ki ima za oceta pijanca in je redno
izpostavljen zlorabam. Sledi priseljenec
iz tihomorskih otokov. Prav tako je pri-
kazano odzivanje dijakinje, ki je potom-
ka ameriskih domorodcev. Vkljuéen je
tudi afroameriski dijak, konca pa se z
latino dijakinjo, ki ji veliko pomeni reli-
gioznost. Dogodek je isti, a ga vsak dijak
oziroma dijakinja dozivlja in razume po

svoje. Uciteljica seveda ravna za vse
enako, vprasanje pa je, ali je res mogo-
e vkljuciti v snov vso razseznost plural-
nosti multikulturnega, ki je navzoca v
razredu. Po vsakem takSnem prikazu
sledi obseZzen komentar, ki kaze na po-
sebnosti posamezne kulture in na mo-
Znosti pedagoskega delovanja z ozirom
ne le na razumevanje posamezne ose-
be, ampak tudi glede na poucevanje ce-
lotnega razreda. Se posebno pri zadnji
dijakinji avtorji opozorijo, kako je v kul-
turni posebnosti pomembno uposteva-
ti tudi versko ozadje (52).

Tretje poglavje se omeji na senzorno-
-motori¢no podrocje vzgoje in izobraze-
vanja. Izhodisce, ki ga zajame v analizi
prejSnjega poglavja, je, da samo belo-
poltim kognitivno orientiranim ucen-
cem ustreza sedenje, poslusanje in bra-
nje. Za vecino drugih kulturnih tradicij
sta v procesu ucenja bistveni oblutenje
in gibanje. Avtorji izhajajo iz predpo-
stavke, da vecji poudarek na tem podro-
¢ju ne koristi samo ucencev iz bolj sen-
zorno-motori¢nih kulturnih tradicij, am-
pak vsem, saj imajo mladostniki na
splosno teZavo s sprejemanjem telesa
in s selekcijo ¢utnih informacij (55). Svo-
je predpostavke utemeljujejo tudi z ne-
vrologijo, v kateri vedno bolj ugotavlja-
mo, da je za dobro pomnjenje in za
ustvarjalno uporabo znanja nujna vecja
aktivnost celotnih moZganov. Prek zgle-
dov ameriskih domorodcev pokazejo na
pomembnost neverbalnega ucenja, na
afroameriskih uc¢encih pa na nujnost
vklju€evanja gibanja in ¢utne patetike.
S posebno analizo se lotijo dojemanja
¢asa v razli¢nih kulturah. V razredu, ka-
kor ga poznamo, vlada tako imenovani
znanstveni oziroma merljivi ¢as, ki ga
doloca Solski zvonec ne glede na opra-
vljeno nalogo. TakSen odnos do ¢asa v
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Soli bistveno oteZi ucenje za dokoncanje
zastavljenih nalog in v veliki meri one-
mogoci vzpostavljanje pristnih osebnih
odnosov, ki se morajo redno prekiniti,
ko odzvoni. Prav takSno pojmovanje
¢asa vpliva na razumevanje in na pripo-
vedovanje zgodb, ki niso zgolj del zgo-
dovinskega ali literarnega pouka, am-
pak tudi pot samozavedanja prek pripo-
vedovanja. Za zgled je postavljen afro-
ameriski nacin pripovedovanja o svo-
jem Zivljenju: kaZe, kako bi lahko vsaj
kdaj pa kdaj vkljucili tudi drugaéen od-
nos do casa; to bi koristilo vsem. S tem
bi v generaciji, ki je izgubljena v poplavi
pripovedi, hkrati pa vedno pod ¢asov-
nim pritiskom, omogocili razred kot ne-
kaksen terapevtski prostor za osebno
rast in za orientacijo v ¢asu. To lahko
doseZzemo z obogatitvijo na senzorno-
-motori¢nem podrocju poucevanja (75).

Cetrto poglavje odpre razlike glede
psiholosko-socialnih razseZnostih kultur.
Ce ho¢emo razviti obéutek za razliénost
bivanja, ¢utenja, izrazanja in delovanja,
moramo upostevati tudi drugacno poj-
movanje in Ze prej razvoj posamezne
psiholoske in socialne strukture v razlic-
nih kulturah, Se posebno zato, ker se re-
sni¢ne spremembe ¢loveske osebnosti
ne dogajajo iz kognitivnih razlogov, am-
pak zaradi pretresov na psiholoskem ali
socialnem podrocju (80). Pri tem je tre-
ba vkljuciti tudi psihoanaliti¢no razse-
Znost, saj bi drugace razumeli in delo-
vali le povrsinsko, ¢lovek, zlasti ¢e resno
vzamemo kulturno raznolikost, pa je bi-
stveno bolj skrivnosten in nedoumljiv.
Pri tem opozorijo, kako so tudi ¢ustva
ne le osebno nezavedna, ampak tudi
vtkana v kulturno nezavedno. Razred, v
katerem se ta ¢ustvena plat javno de-
monstrira, ne sme obravnavati zgolj po-
sameznih »€ustvenih izbruhov«, ampak
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celega uéenca, saj nas prav Custva naj-
bolj globoko dolocajo. Ucitelj mora s
svojo zdravo avtoriteto pomagati ne le
razumeti Custva, ampak tudi voditi k so-
cialno sprejemljivi izraznosti v konkre-
tnem okolju. Ce tega procesa uspesno
ne vodi v svojem razredu, lahko sledi
upor ali izloCitev iz razredne skupnosti
(104). Uspesnost tega procesa ucitelj
lahko doseZe s pravo avtoriteto, ki vklju-
Cuje visoko zahtevnost do ucencev, pre-
pleteno s prav tako visoko ob¢uteno
skrbjo zanje (111).

Razlike med kulturami se kazejo tudi
na kognitivnem podrocju. Peto poglavje
se ozre na to, kako v posameznih kultu-
rah zbirajo znanje, kako ravnajo z njim,
tako osebno kakor druzbeno, in kakSno
socialno vrednost ima to podrocje v
skupnostih. Opozorijo na pomanjklji-
vost razvr$¢anja ucencev po principu
merjenja inteligenénega kvocienta. Iz
raznolikosti kultur se jim zdi veliko bolj
sprejemljivo Gardnerjevo razumevanje
inteligentnosti. Z gestaltisti¢no psiholo-
gijo pokaZejo na kulturne razlike doje-
manja dejstev pri pouku, saj smo pri
spoznavnem procesu lahko odvisni od
polja dojemanja ali pa od ozadja neod-
visni. Sodobna znanost izhaja iz neod-
visnega, fragmentarnega ucenja. Afri-
Sko-azijske kulture so veliko bolj celo-
stno naravnane in uposStevajo ozadje
nekega dolocenega spoznanja (132).
Ucitelj, ki se tega zaveda, bo ne le do-
puscal drugaéno preverjanje znanja,
ampak bo Ze v procesu ucenja iskal raz-
licne poti do znanja.

Zadnje, Sesto poglavje se usmeri na
etiéno-duhovno podrocje multikultur-
nosti. Za podlago raziskave vzamejo
dnevnik uciteljskega pripravnika na pov-
precni ameriski nizji srednji Soli; ta uci-
telj je sin priseljencev iz Mehike. V svo-
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jem razredu se srecCuje s tezavami, ki so
jih avtorji analizirali v prejsnjih poglav-
jih, in s teZzavami, ki jih ima kot pripa-
dnik »tuje« kulture tudi v odnosu do
drugih »belih« uciteljev in do celotnega
Solskega ustroja. Dnevniskim zapisom
sledijo analize, ki kazejo predvsem na
to, kako je lahko dober ucitelj samo ti-
sti, ki je v polnosti vpleten v dogajanje
svojih ucencev in zmore tudi zdravo di-
stanciranje od njih, ne da se jim izma-
kne, ampak da jim pomaga. Tej razse-
Znosti, ki je povezana z eti¢no zavzeto-
stjo in z osebnim odnosom do ucitelj-
skega poklica, avtorji dodelijo oznako
duhovnosti. Pri tem vkljucujejo tudi re-
ligiozno razseznost, saj ta razseznost bi-
stveno pripomore h kvalitetni zavzetosti
za uéence in zase. Solski sistem, ki je —

kakor vsak sistem — lahko zelo nasilen,
samo prek duhovnosti ni nekaj, kar sle-
po doloc¢a posameznika ali ¢emur se je
treba upirati, temvec ga lahko posame-
zniki, najprej ucitelj in nato tudi ucenci,
spreminjajo (159).

V sklepu ponovno izrazijo Zeljo, da bi
prekinili kulturno nasilje v Soli, saj je to
pogosto vodilo v antivzgojo, ki zgolj rusi
Zzeljo in pogum za vkljucitev in za osebni
razvoj najboljSega v ucencih. Kulturno
raznolik razred naj ne bo le izhod v sili.
Le pozitivno sprejeta kulturna plural-
nost bo lahko telesno varno in ¢utno
bogato okolje, v katerem se bodo otro-
ci varno in uspesno bogatili in rastli
(170).
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